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1 Inleiding: opdracht onderwijsinspectie 

De onderwijsinspectie heeft de decretale opdracht om jaarlijks aan het Vlaams Parlement te 

rapporteren over:  

 

1. het in overeenstemming zijn van de leerplannen cultuurbeschouwing (basis- en secundair 

onderwijs) en eigen cultuur en religie (secundair onderwijs) met de internationale en 

grondwettelijke beginselen inzake de rechten van de mens en van het kind in het bijzonder. 

2. het respecteren van de goedgekeurde eindtermen en ontwikkelingsdoelen door deze leerplannen 

en 

3. de uitvoering van deze leerplannen.  

 

De onderwijsinspectie maakte in het schooljaar 2020-2021 voor het eerst een rapport over de 

leerplannen cultuurbeschouwing1. Omwille van de coronacrisis konden toen enkel de eerste twee 

opdrachten uitgevoerd worden. Bovendien was er geen rapportage over de leerplannen eigen cultuur 

en religie, omdat er geen enkele school eigen cultuur en religie inrichtte.  

 

Op het einde van het schooljaar 2021-2022 bezochten we negen scholen die cultuurbeschouwing 

inrichten.2 In deze negen scholen verzamelden we informatie die het ons mogelijk maakt om te 

rapporteren over de uitvoering van de leerplannen en het in overeenstemming zijn van de leerplannen 

cultuurbeschouwing met de internationale en grondwettelijke beginselen inzake de rechten van de 

mens en van het kind in het bijzonder. We gaan niet in op de vereiste om de goedgekeurde eindtermen 

en ontwikkelingsdoelen te respecteren, omdat hierover gerapporteerd werd in het vorige onderzoek. 

2 Cultuurbeschouwing in 2021-2022: profiel van de scholen 

Volgens de gegevens van het Departement Onderwijs en Vorming richtten in 2021-2022 62 scholen 

cultuurbeschouwing in (situatie op 1 februari 2022). De tabellen 1 en 2 schetsen een overzicht van het 

onderwijsniveau, onderwijstype en de eventueel ‘bijzondere methode’ van deze scholen. Eén 

instellingsnummer kan verschillende vestigingsplaatsen vertegenwoordigen. Illustratief hiervoor is één 

instelling die secundair onderwijs inricht op negen vestigingsplaatsen, waarbij elke vestigingsplaats 

zich ook als autonome school profileert. Het aantal scholen dat cultuurbeschouwing aanbiedt, is dus 

hoger dan het aantal vermelde instellingsnummers. We hanteren hier enkel de administratieve 

instellingsnummers en benoemen ze voor de leesbaarheid als ‘scholen’.   

   

2020-2021  Aantal instellingsnummers  

Gewoon basisonderwijs  51  

Buitengewoon basisonderwijs  4  

Gewoon secundair onderwijs  6  

Buitengewoon secundair onderwijs  1  

Totaal  62  

 Tabel 1: Indeling naar onderwijsniveau en -type van scholen die cultuurbeschouwing inrichten.  
 

 
1 Zie ook www.onderwijsinspectie.be/nl/andere-opdrachten/controles/leerplannen-cultuurbeschouwing. 
2 Deze selectie bevatte geen scholen die cultuur en religie aanbieden, omdat dit aanbod in het schooljaar 2021-2022 niet 

bestond. 
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Een meerderheid van de scholen die cultuurbeschouwing inricht, profileert zich als een school met een 

‘bijzondere methode’. We komen hier verder nog op terug als we de uitvoering van de leerplannen 

bespreken.  

 

  Steiner  Freinet  Montessori  Ervaringsgericht  Andere  Totalen  

Gewoon 
basisonderwijs  

18  15  1  10  7  51  

Buitengewoon 
basisonderwijs  

1  0  0  0  3  4  

Gewoon 
secundair 
onderwijs  

2  1  0  0  3  6  

Buitengewoon 
secundair 
onderwijs  

1  0  0  0  0  1  

Totalen  22  16  1  10  13  62  

Tabel 2: Indeling naar profilering (‘bijzondere methode’) van scholen die cultuurbeschouwing inrichten.  

3 Methodologie  

Het onderzoek is kwalitatief en exploratief van aard. Het is exploratief, omdat een onderzoek met deze 

focus, namelijk het vak cultuurbeschouwing in het lager onderwijs of het vak cultuurbeschouwing in 

het secundair onderwijs, nieuw is en onderzoek naar de uitvoering van cultuurbeschouwing 

onontgonnen terrein betreft. Via een meervoudige gevalstudie brengen we meer specifiek in kaart hoe 

de onderzochte scholen hun leerplannen cultuurbeschouwing uitvoeren en in welke mate die 

uitvoering conform de kinder- en mensenrechten is. Het schoolbeleid wordt niet meegenomen als 

focus en komt enkel in beeld in zoverre het invloed heeft op de invulling, organisatie en 

kwaliteitsontwikkeling van cultuurbeschouwing.  

 

De centrale onderzoeksvragen zijn, zoals al aangegeven, gebaseerd op de decretale opdracht van de 

onderwijsinspectie met betrekking tot de rapportage van cultuurbeschouwing: 

- Hoe voeren de onderzochte scholen hun leerplan cultuurbeschouwing uit?   

- In welke mate is de uitvoering van dit leerplan in overeenstemming met de kinder- en 

mensenrechten? 

 

We kozen voor een divers, maar tegelijk zo representatief mogelijk staal van scholen. De overgrote 

meerderheid van de scholen is een gewone basisschool (zie hoofdstuk cultuurbeschouwing in 2021-

2022). Dit aandeel vinden we ook in onze selectie terug dat zeven gewone basisscholen bevat, naast 

één school uit het buitengewoon basisonderwijs en één secundaire school. Daarnaast profileert de 

meerderheid van de scholen die cultuurbeschouwing inricht, zich als scholen met een bijzondere 

methode. Op het totaal aantal scholen dat cultuurbeschouwing aanbiedt, merken we op dat het 

daarbij vooral Freinetscholen, Steinerscholen en in mindere mate ervaringsgerichte scholen betreft. 

Ook die verhoudingen keren terug in onze selectie die drie Freinetscholen (vertegenwoordigd door 

FOPEM, de Federatie van Onafhankelijke, Pluralistische en Emancipatorische Methodescholen), drie 

Steinerscholen (vertegenwoordigd door de Federatie Steinerscholen) en één ervaringsgerichte school 

bevat. Het profiel van de andere twee scholen is divers. Eén school is een vrije niet-confessionele 

school, de tweede school heeft een christelijk profiel.   
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In de geselecteerde scholen voerden we gesprekken met de directie, de leraar of (een selectie van) 

leraren cultuurbeschouwing en een groep leerlingen. Daarnaast werd er ook in tijd voorzien voor 

minstens één observatie van een les cultuurbeschouwing. Door het perspectief van verschillende 

stakeholders op cultuurbeschouwing in de school mee te nemen, kregen we een rijk en vaak ook divers 

beeld over de uitvoering van cultuurbeschouwing in de school. Het gesprek met de directeur ging 

voornamelijk over de visie en de organisatie van cultuurbeschouwing op school, alsook over de 

professionalisering van leraren met betrekking tot cultuurbeschouwing. In de andere gesprekken 

stond de uitvoering van de leerplannen centraal. 

4 Theoretische perspectieven 

Onderzoek naar de uitvoering van leerplannen is een vorm van implementatieonderzoek, dit wil 

zeggen een onderzoek naar de activiteiten die ontwikkeld worden om de leerplannen in de praktijk 

om te zetten (Fixsen et al., 2005)3. Implementeren is daarmee een proces, of het uitvoeren van een 

reeks van activiteiten, waarin een gestipuleerd plan of beleid wordt omgezet naar de praktijk 

(handelingen, procedures, organisatiestructuren en menselijk kapitaal). In het geval van 

cultuurbeschouwing betreft het gestipuleerd plan of beleid enerzijds het decretaal kader en anderzijds 

het gehanteerde leerplan.   

 

De implementatie van dit beleid en het leerplan kan globaal op twee manieren gebeuren, en is 

afhankelijk van de mate waarin het beleid en/of het leerplan sturend is voor de praktijk in de scholen. 

Bij een sterke sturing vanuit de overheid of door het leerplan, wordt van de scholen eerder een 

letterlijke vertaling van het beleid in de praktijk verwacht (Wandersman, 2009)4. Neemt de overheid 

of het leerplan eerder een ‘bottom‐up’‐perspectief in, dan beschouwt het beleid en/of het leerplan de 

scholen niet als uitvoerders, maar als mede‐eigenaars van het beleid (Kelchtermans, 2007)5. Van 

belang is dan vooral dat de uitvoering een goede mix vertoont van enerzijds trouw aan de centrale 

kenmerken van het beleid of het leerplan en anderzijds van adaptatievermogen, dit is de capaciteit 

van scholen om het beleid en het leerplan te operationaliseren voor de eigen context (Fixsen et al., 

2005; Lemire et al., 2022; Hill & Hupe, 2002)6.  

 

Het decretaal kader voor cultuurbeschouwing is sterk bepaald door de principes van de scheiding 

tussen ‘kerk en staat’, de vrijheid van religie en van de vrijheid van onderwijs. De onderwijsaanbieders 

zijn vrij om cultuurbeschouwing in te vullen volgens hun eigen levensbeschouwelijke principes. Die 

vrijheid zorgt er ook voor dat, net zoals voor de andere levensbeschouwelijke leergebieden of vakken, 

er voor cultuurbeschouwing geen eindtermen of ontwikkelingsdoelen zijn geformuleerd. Niettemin 

moeten de inrichters van een levensbeschouwelijk leergebied of vak, cultuurbeschouwing inbegrepen, 

 
3 Fixsen D.L., Naoom S.F., Blase K.A., Friedman R.M. & Wallace F. (2005), Implementation research: a synthesis of the 

literature, University of South Florida, Louis de la Parte Florida Mental Health Institute, The National Implementation 
Research Network, Tampa. 

4 Wandersman, Abraham. "Four keys to success (theory, implementation, evaluation, and resource/system support): High 
hopes and challenges in participation." American journal of community psychology 43 (2009): 3-21. 

5 Kelchtermans G. (2007), ‘Macropolitics caught up in micropolitics: the case of the policy on quality control in Flanders 
(Belgium)’, Journal of Education Policy, jrg. 22, n° 4, p. 471‐491. 

6 Fixsen D.L., Naoom S.F., Blase K.A., Friedman R.M. & Wallace F. (2005), Implementation research: a synthesis of the 
literature, University of South Florida, Louis de la Parte Florida Mental Health Institute, The National Implementation 
Research Network, Tampa; Lemire, C., Rousseau, M., & Dionne, C. (2022). A Comparison of Fidelity Implementation 
Frameworks Used in the Field of Early Intervention. American Journal of Evaluation; Hill, M., & Hupe, P. (2002). 
Implementing public policy: Governance in theory and in practice. Sage. 
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zich houden aan een aantal decretaal bepaalde regels. Ten eerste zijn ze gebonden aan Artikel 24 §3 

van de in 1988 herziene Belgische Grondwet. Dat artikel bepaalt dat alle leerlingen die leerplichtig zijn, 

recht hebben op morele of religieuze opvoeding ten laste van de gemeenschap. Cultuurbeschouwing 

wordt daarbij gestipuleerd als het instrument dat dit recht realiseert.7 Daarnaast moet het leerplan in 

overeenstemming zijn met de internationale en grondwettelijke beginselen inzake de rechten van de 

mens en van het kind in het bijzonder.8 Decretaal wordt dit verder niet ingevuld. Het is aan de inrichter 

van cultuurbeschouwing om binnen de kaders van de mensen- en kinderrechtenverdragen deze 

regelgeving te interpreteren en te operationaliseren. Als onderwijsinspectie zien we de term ‘in 

overeenstemming zijn met’ in de eerste plaats als het niet schenden van de kinder- en mensenrechten. 

Kinderen mogen in (de lessen) cultuurbeschouwing bijvoorbeeld niet beledigd worden omwille van 

hun levensbeschouwelijke overtuiging. Voor intimiderende discriminatie is er dus geen plaats tijdens 

cultuurbeschouwing. In contexten waar intimiderende discriminatie plaatsvindt wordt immers de 

waardigheid van de persoon aangetast en een bedreigende, vijandige, beledigende, vernederende of 

kwetsende omgeving gecreëerd, zoals ook het Vlaamse gelijkekansendecreet aangeeft.9 In deze 

gevallen betekent ‘in overeenstemming zijn met’ dus de afwezigheid van situaties waarin de 

waardigheid van kinderen, zoals geformuleerd in het kinderrechtenverdrag, wordt geschonden.  

 

In ons onderzoek onderzochten we enkel de overeenstemming van het aanbod aan 

cultuurbeschouwing met de kinderrechten. We vertrokken daarbij vanuit de artikels in het 

kinderrechtenverdrag. In dit verdrag vinden we drie soorten kinderrechten terug, die ook wel de drie 

P’s van de kinderrechten worden genoemd: provisie, participatie en protectie. Deze drie soorten 

kinderrechten worden als volgt gedefinieerd10: 

 

Provisierechten (voorzieningen): rechten die gaan over wat een kind nodig heeft om goed te kunnen 

leven, zich te kunnen ontwikkelen en om veilig op te groeien. Zoals het recht op een veilige plek om 

op te groeien, het recht op onderwijs, gezondheidszorg en ruimte om te spelen. 

 

Participatierechten: rechten die gaan over het luisteren naar, informeren van en betrekken van 

kinderen. Kinderen moeten hun mening kunnen geven over zaken die hen aangaan, afhankelijk van 

de leeftijd en ontwikkeling van het kind.   

 

Protectierechten (bescherming): rechten die gaan over de gevaren en risico’s waar kinderen tegen 

beschermd moeten worden. Zoals het recht op bescherming tegen mishandeling, uitbuiting en 

geweld. 

 

 
7 Decreet basisonderwijs, 1997, art. 42; decreet so, 25.06.1999, decreet 153 voor eerste graad so, zelfde formulering keert 

vervolgens terug voor de andere onderwijsvormen.  
8 Decreet basisonderwijs, Artikel 45 § 2. Alle leerplannen, met inbegrip van de leerplannen godsdienst, niet-confessionele 

zedenleer en cultuurbeschouwing, zijn in overeenstemming met de internationale en grondwettelijke beginselen inzake 
de rechten van de mens en van het kind in het bijzonder en respecteren de goedgekeurde eindtermen en 
ontwikkelingsdoelen. Dezelfde formulering vinden we terug in het decreet secundair onderwijs, Artikel 147/3. 
(01/09/2021- ...), § 3. 

9 Decreet houdende een kader voor het Vlaamse gelijkekansen- en gelijkebehandelingsbeleid, 10/07/2008, 
https://codex.vlaanderen.be/portals/codex/documenten/1017082.html De beschermde kenmerken zijn geslacht, 
genderidentiteit, genderexpressie, leeftijd, seksuele geaardheid, burgerlijke staat, geboorte, vermogen, geloof of 
levensbeschouwing, politieke overtuiging, syndicale overtuiging, taal, gezondheidstoestand, handicap, fysieke of 
genetische eigenschap, sociale positie, nationaliteit, zogenaamd ras, huidskleur, afkomst, of nationale of etnische 
afstamming. 

10 https://www.kinderrechten.nl/timeline/internationaal-verdrag-rechten-kind-aanvaard-vn/ 
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De interviewleidraad voor de leraren en leerlingen is gebaseerd op deze drie P’s. Wat de 

provisierechten betreft, vroegen we hen naar de aangeboden thema’s die we op basis van de 

kinderrechten mogen verwachten in (de lessen) cultuurbeschouwing. Het gaat dan om aandacht voor 

thema’s die hun ontwikkeling bevorderen, aandacht voor kinderrechten, aandacht en respect voor 

verschillende culturen en godsdiensten, gelijkheid tussen geslachten (art. 29), een positieve omgang 

met diversiteit … Wat de participatierechten betreft polsten we naar de mate waarin leerlingen 

beluisterd worden en hun mening kunnen geven, mee kunnen beslissen over de thema’s en een 

afwijkende mening kunnen uiten. Wat de protectierechten betreft, lag de focus op het beleid en de 

afspraken in cultuurbeschouwing over straffen, belonen, pesten en in welke mate het voor de 

leerlingen duidelijk is bij wie men terecht kan voor bijstand, indien men zich onterecht behandeld 

voelt.  

 

Samengevat: we beschouwen een leerplan in dit onderzoek als een instrument dat leraren 

ondersteunt en gidst om de doelen van cultuurbeschouwing te realiseren en het decretaal kader na te 

leven. Het decretaal kader geeft vrijheid aan de leerplanmakers om de inhoud van cultuurbeschouwing 

vorm te geven op basis van de eigen levensbeschouwelijke principes. Het kinderrechten- en 

mensenrechtenkader is zowel voor de leerplanmaker als voor de leraren het enige normerend kader. 

Niettemin kan de leerplanmaker bij de invulling van dit leerplan er voor kiezen de implementatie van 

cultuurbeschouwing door leraren minder of meer concreet sturen.   

 

In wat volgt, bespreken we allereerst de uitvoering van de leerplannen cultuurbeschouwing. We gaan 

in op de concrete organisatie van de lessen cultuurbeschouwing en de relatie tussen het leerplan en 

de lessen cultuurbeschouwing zoals ze in de onderzochte scholen vorm krijgen. Daarna rapporteren 

we over de wijze waarop de scholen en leraren in de lessen cultuurbeschouwing omgaan met de 

provisie, participatie- en protectierechten van hun leerlingen.  

5 De uitvoering van de leerplannen cultuurbeschouwing 

5.1 De gehanteerde leerplannen en de organisatie van cultuurbeschouwing in de 

scholen 

Tabel 3 bevat een overzicht van de gehanteerde leerplannen per school. Elke school is vrij om een 

leerplan cultuurbeschouwing te schrijven. Volgens onze informatie gebruiken de Freinet- en 

Steinerscholen de leerplannen die door hun federatie werden ontwikkeld. Voor de Freinetscholen gaat 

het om de ‘Federatie van Onafhankelijke Pluralistische Emancipatorische Methodescholen' (verder 

FOPEM) en voor de Steinerscholen om de Federatie Steinerscholen. De overige scholen hebben geen 

leerplan via een onderwijsnet, koepel of federatie. Zij schreven of schrijven zelf hun leerplan. De 

ervaringsgerichte school vertrok van het leerplan van FOPEM, de school met een christelijk profiel nam 

bij het schrijven van het eigen leerplan het leerplan van het Steineronderwijs als inspiratiebron. De 

vrije niet-confessionele school, die een bestuur heeft met een vrijzinnig humanistisch profiel, maakte 

bij het schrijven van het leerplan gebruik van verschillende inspiratiebronnen, waarbij onder andere 

het leerplan van niet-confessionele zedenleer. Daarnaast gebruikten twee van deze scholen ook het 

door hen gehanteerde leerplan van het leergebied mens en maatschappij en wetenschappen en 

techniek, door hen wereldoriëntatie of W.O. genoemd. Hoewel deze drie scholen een al bestaand 

leerplan gebruiken als inspiratiebron, benadrukken ze tegelijk dat ze in hun leerplan vooral eigen 

accenten leggen die samenhangen met de visie die ze op cultuurbeschouwing hebben. Daarnaast valt 
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ook op dat ze hun leerplan omschrijven als een groeidocument. Dit komt onder andere omdat het gaat 

om scholen die recent zijn opgestart.11 In deze scholen zijn het tot slot de huidige directeur en/of 

huidige leraren cultuurbeschouwing die de leerplannen zelf schrijven of hebben geschreven. De 

inhoud van het leerplan is daarmee sterk afhankelijk van die personen.   

 

Type school Leerplan Organisatie cultuurbeschouwing 

Freinetscholen (3) Leerplan FOPEM12 Geïntegreerd aanbod 

Steinerscholen (3) Leerplan Federatie 
Steinerscholen 

*2 lestijden vrij in te plannen door 
klasleraar (2 scholen) 
*combinatie cultuurbeschouwing met 
leraar cultuurbeschouwing (1 lestijd) 
en geïntegreerd aanbod (1 lestijd) (1 
school)  

Vrije niet-confessionele school Eigen leerplan 2 lestijden cultuurbeschouwing, in 
lessenrooster ingepland, door een 
leraar cultuurbeschouwing 

School met christelijk profiel Eigen leerplan 3 lestijden cultuurbeschouwing, in 
lessenrooster ingepland, door 
klasleraar 

Ervaringsgerichte school Eigen leerplan 3 lestijden cultuurbeschouwing, 
combinatie van cultuurbeschouwing 
gegeven door een leraar 
cultuurbeschouwing (1 lestijd) en 
geïntegreerd aanbod (2 lestijden) 

 Tabel 3: organisatie van de lestijden cultuurbeschouwing in de onderzochte scholen.   

     

In functie van de organisatie van de lestijden worden wekelijks twee aanvullende lestijden 

cultuurbeschouwing gesubsidieerd. Het gaat om ‘gekleurde’ middelen. Dit wil zeggen dat de lestijden 

gebruikt moeten worden voor een aanbod in cultuurbeschouwing. Hoe dit moet gebeuren, is echter 

niet omschreven. Of: de regelgeving verplicht scholen uit het vrij onderwijs niet om deze twee lestijden 

in de lessentabel in te richten. Cultuurbeschouwing geïntegreerd aanbieden is dus mogelijk. De 

Federatie Steinerscholen maakt op basis van artikel 24 § 313 de keuze voor een geïntegreerd aanbod. 

In dit artikel is immers sprake van morele of religieuze opvoeding en niet van onderricht. Aangezien de 

term opvoeding breder is dan onderricht, is een geïntegreerde aanwending van de lestijden mogelijk.  

 

Tabel 3 bevat een overzicht van de wijze waarop de bezochte scholen cultuurbeschouwing in de 

praktijk organiseren. De organisatie van de lestijden in de Freinet- en Steinerscholen is beïnvloed door 

de wijze waarop hun Federatie cultuurbeschouwing vormgeeft. Voor de Freinetscholen betekent dit 

dat ze geen aparte lestijden cultuurbeschouwing aanbieden, maar kiezen voor een geïntegreerd 

aanbod. Op de website van FOPEM verwoordt men dit als volgt:  

 
11 Ook in de vorige rapportage merkten we op dat recent opgestarte scholen nog niet over een (afgerond) leerplan 

beschikken.  
12 Federatie van Onafhankelijke Pluralistische Emancipatorische Methodescholen.  
13 Art. 24 § 3. Ieder heeft recht op onderwijs, met eerbiediging van de fundamentele rechten en vrijheden. De toegang tot 

het onderwijs is kosteloos tot het einde van de leerplicht. Alle leerlingen die leerplichtig zijn, hebben ten laste van de 
gemeenschap recht op een morele of religieuze opvoeding. 
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Hoewel je voor cultuurbeschouwing 2 lestijden krijgt, is het niet terug te brengen 

tot een afgebakend vak. Het vraagt tijd en interactie. Cultuurbeschouwing vloeit 

voort uit het dagelijkse leven, afgebakende lessen volstaan dan niet.14  

In twee Steinerscholen zijn er twee lestijden gereserveerd voor cultuurbeschouwing, maar worden ze 

eveneens geïntegreerd aangeboden. De klasleraren geven de lestijden, maar de lestijden staan niet in 

de agenda en zijn vrij in te plannen door de klasleraren. De derde Steinerschool, een school uit het 

secundair onderwijs, richt één lestijd effectief in (aansluitend bij de financiering), gegeven door een 

leraar cultuurbeschouwing, en biedt één lestijd geïntegreerd aan (zonder specifieke financiering). Tot 

het geïntegreerde aanbod hoort de projectweek en de periodeweken, waar er drie weken focus ligt 

op de leerinhouden van één vak. In de drie overige scholen is het beeld divers. In de vrije niet-

confessionele school staan de twee lestijden cultuurbeschouwing in de lessentabel en worden ze 

gegeven door een leraar cultuurbeschouwing. De organisatie van cultuurbeschouwing is daarmee te 

vergelijken met de organisatie van de levensbeschouwelijke leergebieden of vakken in het officieel 

onderwijs. In de school met een christelijk profiel geeft de klasleraar drie uren cultuurbeschouwing, 

maar staan de uren expliciet ingepland in de agenda. Het aantal lestijden en de organisatie van het vak 

cultuurbeschouwing is daarmee vergelijkbaar met de gangbare praktijk in het katholiek onderwijs. In 

de ervaringsgerichte school kiest men voor een deels geïntegreerd aanbod, met één lestijd gegeven 

door een leraar cultuurbeschouwing, naast een geïntegreerd aanbod van twee lestijden waarvoor de 

klasleraren verantwoordelijk zijn. De keuze voor een deels apart aanbod zorgt er volgens hen voor dat 

de leraar cultuurbeschouwing kan verder bouwen op de vorige lessen.  

 

Samengevat zien we in de bezochte scholen drie organisatievormen met betrekking tot de lestijden 

cultuurbeschouwing: 

 als een apart leergebied of vak dat ingeroosterd is in de lessentabel, gegeven door een leraar 

cultuurbeschouwing of door de klasleraar 

 geïntegreerd, dit wil zeggen dat de klasleraren een aantal lestijden cultuurbeschouwing vrij 

inplannen in het uurrooster (Steinerscholen) of zonder enige afbakening (Freinetscholen) 

 deels geïntegreerd, met een combinatie van een apart aanbod (gegeven door een vakleraar) en een 

geïntegreerd aanbod.    

 

Art 42 van het decreet basisonderwijs stelt:  

In de vrije lagere scholen wordt hetzij onderwijs in één of meer erkende 

godsdiensten en in de op deze godsdiensten berustende zedenleer, hetzij het 

onderwijs in de niet-confessionele zedenleer, hetzij beide, hetzij onderwijs in de 

cultuurbeschouwing verstrekt. 

Uit dit artikel leiden we af dat lagere scholen enkel cultuurbeschouwing kunnen aanbieden. Dit wil 

zeggen dat alle leerlingen in de bezochte scholen cultuurbeschouwing volgen (zolang hun ouders 

hiervoor geen vrijstelling hebben aangevraagd, wat in de bezochte scholen niet het geval was). In het 

secundair onderwijs is er voor de scholen wel de mogelijkheid om naast cultuurbeschouwing andere 

levensbeschouwelijke vakken in te richten.15 In de bezochte school was dit evenwel niet het geval.   

Daarnaast benadrukken alle scholen, met uitzondering van de vrije niet-confessionele school, dat 

cultuurbeschouwing in hun school niet beperkt blijft tot het leergebied, vak of de lestijden, maar mee 

 
14 https://www.cahier-fopem.be/cahier-cultuurbeschouwing 
15 Decreet secundair onderwijs, art. 64: ‘Waar er een basisvorming geldt, moet de lessentabel alleszins bevatten: 

1° godsdienst of niet-confessionele zedenleer: in het officieel onderwijs; 

2° godsdienst, niet-confessionele zedenleer, cultuurbeschouwing of eigen cultuur en religie: in het vrij onderwijs.’ 
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verankerd zit in het DNA van de school en dit DNA mee vormgeeft. Cultuurbeschouwing is in die zin 

niet alleen ‘beschouwing’ in de strikte zin van het woord, als reflectie of gevoel. Ze geeft actief vorm 

aan de schoolcultuur- en pedagogie, alsook aan de brede opvoeding van de leerlingen hierin. Ze is een 

cultuur-maker, omdat ze structuur geeft aan het schoolleven. Ze is zichtbaar in de dagelijkse 

schoolstructuur (kringen, spreuken, gebed op bepaalde momenten van de schooldag), in de 

jaarrituelen- of jaarfeesten die er gevierd worden (vooral rituelen uit de westerse cultuur of eigen 

rituelen, bijvoorbeeld bij de overgang naar een volgend schooljaar) en in de projecten of acties die de 

school onderneemt (bijvoorbeeld in het kader van initiatieven voor lokale, regionale of nationale 

geldinzamelingen). Cultuurbeschouwing en de uitvoering ervan is daarmee moeilijk uitsluitend te 

herleiden tot het aantal lestijden dat een school van overheidswege en conform de Grondwet krijgt 

om de morele en religieuze opvoeding van hun leerlingen gestalte te geven. Sommige leerplannen 

expliciteren die brede invulling van cultuurbeschouwing ook als wens. Er is echter ook een keerzijde 

van het ‘gebrek’ aan organisatorische en daardoor inhoudelijke afbakening. Het gevaar dreigt immers 

dat cultuurbeschouwing, in combinatie met een geïntegreerd aanbod, niet meer expliciet zichtbaar is 

in de school, en dus noch door de leraren als de leerlingen als cultuurbeschouwing herkend wordt. In 

die context wordt het moeilijk om nog goed te duiden waar in dat geïntegreerde verhaal de 

cultuurbeschouwing zich precies situeert en hoe de lestijden worden aangewend.            

5.2  Hoe voeren de onderzochte scholen in de praktijk hun leerplannen uit? 

We bespreken achtereenvolgens de uitvoering van de leerplannen in de Freinetscholen, in de 

Steinerscholen en in de overige scholen. We rapporteren over de wijze waarop de scholen de 

leerplannen uitvoeren. In welke mate opereren ze volgens de geest van het leerplan? Wat zijn de 

spanningsvelden bij de uitvoering met het leerplan?    

5.2.1 Freinetscholen  

FOPEM stelt de Wegwijzer Cultuurbeschouwing16 ter beschikking aan hun scholen als leerplan 

cultuurbeschouwing. Scholen zijn vrij in het gebruik ervan, zo stelt de website van FOPEM. De 

Wegwijzer Cultuurbeschouwing bevat in de eerste plaats een visie op cultuurbeschouwing met daarin 

een pleidooi voor een onderzoekende houding (ervaren met aandacht) voor elk thema dat past binnen 

cultuurbeschouwing. In die houding staan volgende elementen centraal: multiperspectiviteit (het 

bekijken van een thema vanuit verschillende perspectieven), verschillen en gelijkenissen kunnen 

benoemen, van op een afstand kunnen kijken en niet veroordelen. 

Tijdens de bezoeken konden we horen en zien hoe de Freinetscholen cultuurbeschouwing vanuit 

diezelfde uitgangspunten vormgaven.    

“Cultuurbeschouwing is vooral een houding in een gesprek, en op een bepaalde 

manier leren kijken naar gelijkenissen en verschillen in de samenleving. Dit doen we 

zonder te veroordelen.” (directie) 

 

 

 
16 Otte, Patricia. (2017). Wegwijzer Cultuurbeschouwing. Op wandel met een kaart. Antwerpen - Apeldoorn: Garant. Dit 

leerplan is niet publiek bekendgemaakt. Wel is een samenvatting van de Wegwijzer sinds april 2022 te vinden op 
https://www.cahier-fopem.be/didactisch-materiaal-cultuurbeschou   
 

https://www.cahier-fopem.be/didactisch-materiaal-cultuurbeschou
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“Cultuurbeschouwing is de wereld kunnen bekijken los van het eigen ik. Een 

vogelperspectief innemen. Hoe doen anderen dat, zonder te veroordelen. Het is 

belangrijk om je los te koppelen van jezelf hierin en weg te blijven van 

hokjesdenken.” (directie) 

Een lerares geeft aan dit ze dit vormgeeft door bij de bespreking van een thema kinderen te stimuleren 

om “vanuit de lucht te kijken”. Dit doet ze door vragen te stellen die het thema verbreden: hoe doen 

ze dat in andere culturen en wat is de rol van de context? In een andere school observeerden we een 

kringgesprek waar de leraar bij het thema eetgewoonten het onderwerp verbreedde. Hij deed dit door 

verschillen en gelijkenissen, die ze zelf ervaren en in die verschillende culturen bestaan, ter sprake te 

brengen en de kinderen hierover te laten reflecteren. Op dit vlak stellen we dus vast dat het leerplan 

in de drie bezochte scholen tot op de klasvloer gedragen en geleefd wordt. 

 

Het ter beschikking gestelde leerplan voor het Freinetonderwijs, i.c. De Wegwijzer, geeft geen 

expliciete lijst van verhalen of thema’s die leraren tijdens cultuurbeschouwing ter sprake moeten 

brengen. Het uitgangspunt is dat kinderen zelf de thema’s, die ze belangrijk vinden, aanbrengen en dat 

daar dan mee wordt verder gewerkt. Het leerplan vraagt wel aandacht voor de grote levensvragen: 

hoe leer je te leven, hoe moet ik goed leven en waarom leven we of gaan we dood? In één school 

geven zowel directie, leraren als leerlingen aan dat ze deze vragen expliciet hebben behandeld. De 

kinderen vertellen dat ze geleerd hebben hoe mensen leven in andere landen en hoe ze vroeger 

hebben geleefd. Daarbij herhalen ze ook de drie levensvragen uit het leerplan als de vragen waar ze 

tijdens deze lessen een antwoord hebben op gezocht. In de twee andere scholen wordt vooral 

benadrukt dat de mate waarin deze levensvragen aan bod komen, afhangt van wat kinderen 

aanbrengen, bijvoorbeeld naar aanleiding van een overlijden van een familielid. De vraag naar goed 

leven wordt ingevuld via de jaarfeesten door bijvoorbeeld in het kader van het winterfeest te lopen 

voor een goed doel en de kinderen een markt te laten organiseren. De aandacht die het leerplan vraagt 

voor de levensvragen zijn dus gekend, maar de mate waarin ze behandeld worden hangt af van de 

mate waarin leraren beslissen om de thema’s voor cultuurbeschouwing (enkel of vooral) door kinderen 

te laten aanbrengen of ook zelf mee te sturen. Op dit vlak leeft er in de drie scholen ook heel wat 

discussie, bijvoorbeeld als het gaat om kennis. Bepaalde kennis, ook wat betreft cultuurbeschouwing, 

komt immers pas tot stand als leraren dit zelf ook mee sturen, bijvoorbeeld kennis over feesten die 

hun roots hebben in een bepaald geloof, maar niet behoren tot de leefwereld van kinderen. Over het 

algemeen zijn de leraren in de scholen het erover eens dat leraren ook moeten kunnen sturen in de 

thema’s of de verdieping ervan.  

“Het is belangrijk een evenwicht te hebben in wat de kinderen en wijzelf 

aanbrengen om een rijk aanbod te doen. Als we enkel vertrekken vanuit ervaringen, 

dan leren ze enkel wat ze al kennen. Dat geldt ook voor cultuurbeschouwing. Het is 

belangrijk er iets naast te leggen of te verdiepen.” (leraar) 

Ook op de website van FOPEM wordt dit evenwicht expliciet benoemd als het cultuurbeschouwing 

betreft.17 Niettemin blijft het voor de scholen zoeken om dit evenwicht vorm te geven in een context 

van een geïntegreerd aanbod en een leerplan dat hiervoor weinig richtlijnen biedt. Het leerplan van 

de Freinetschool is immers opgevat als een Wegwijzer en geeft aan leraren vooral de contouren mee 

van wat cultuurbeschouwing kan zijn in hun klas. In de drie scholen geven leraren aan dat, ook na 

vorming over cultuurbeschouwing te hebben gevolgd vanuit FOPEM, dit leerplan hen weinig structuur 

geeft. Ze ervaren het leerplan als inspiratiebron, maar missen concretere handvaten. Dit maakt het 

 
17 https://www.cahier-fopem.be/cahier-cultuurbeschouwing 
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moeilijk om met het leerplan om te gaan. Van de leraar cultuurbeschouwing wordt verwacht 

cultuurbeschouwing zelf te kunnen invullen waardoor de mate waarin en de wijze waarop 

cultuurbeschouwing vorm krijgt, alsook de kwaliteit van cultuurbeschouwing sterk afhankelijk wordt 

van de leraar. In de praktijk zorgt het er ook voor dat leraren eigen accenten leggen. De éne leraar zet 

in op sociaal-emotioneel leren, de andere heeft het over kinderrechten en weer anderen gaan vooral 

in op de gelijkenissen en verschillen tussen culturen. Ook tussen leraren in scholen ontstaan er zo 

verschillen. In één school organiseerde men naar aanleiding van het bezoek van de onderwijsinspectie 

een pedagogische studiedag waar het thema aan bod kwam. Het team nam naar aanleiding hiervan 

beslissingen die, zo blijkt uit de interviews, door de geïnterviewde leraren gedragen worden. In de 

andere scholen spreekt men de ambitie of wens uit om hierover gezamenlijk over te overleggen en 

lijnen uit te tekenen. Het gebrek aan overlegtijd vormt echter een struikelblok. Het resultaat is dat in 

deze scholen cultuurbeschouwing geen gedeelde expliciete afbakening krijgt en dus van de individuele 

leraar afhangt. Dit viel ook op in de interviews met de leerlingen die het begrip cultuurbeschouwing 

niet kenden of niet wisten dat ze hierrond een aanbod kregen. Dit gebrek aan expliciete afbakening 

hangt ook samen met een gebrek aan schoolvisie- en beleid- in verband met cultuurbeschouwing. De 

scholen geven dit toe en drukken hun intentie uit om dit als team meer expliciet te maken in de 

toekomst, hierrond leerlijnen uit te bouwen en meer teamoverleg te hebben. FOPEM zou volgens hen 

ook aangegeven hebben hen hierin te willen ondersteunen.  

5.2.2 Steinerscholen 

De uitvoering van het leerplan van de Federatie Steinerscholen in de Steinerscholen loopt sterk parallel 

met de centrale kenmerken van het leerplan. In de lessen cultuurbeschouwing staan volgens alle 

betrokkenen (directie, leraren en leerlingen) in de eerste plaats de verhalen of de vertelstof centraal. 

Dit is ook wat het leerplan basisonderwijs benadrukt: “Wanneer cultuurbeschouwing ook als een 

concreet vak in het uurrooster wordt ingepland, dan steunt de inhoud in essentie op het vertellen en 

verwerken van deze verhalen.” De spreuken (in één van de scholen noemen kinderen dit gedichten in 

plaats van spreuken) en de jaarfeesten leven eveneens in de scholen, maar laten volgens de 

betrokkenen vooral zien hoe cultuurbeschouwing het DNA van de Steinerscholen zichtbaar maakt en 

ook mee vormgeeft (zie 5.1).  

 

Het leerplan basisonderwijs omschrijft per leerjaar of leeftijdscategorie welke verhalen of vertelstof 

best aan bod komen en waarom bepaalde verhalen het best passen bij de ontwikkeling van het kind 

op een bepaalde leeftijd. De leraren geven aan dat het leerplan echter breed is, en dat de keuze van 

de verhalen tot de autonomie van de leraar behoort. Alle leraren zeggen te werken met de suggesties 

en bronnen uit het leerplan, maar kijken bij de keuze van hun verhalen ook naar de noden en het 

profiel van de leerlingen in hun klas. Een aantal leraren worstelt ook met bepaalde stereotypen rond 

etniciteit (bijvoorbeeld over joden), gender of gezinnen (vrouw aan de haard) die in bijvoorbeeld 

sommige sprookjes of oude verhalen aan bod komen. Met die verhalen gaan ze dan ook creatief om. 

Een eerste optie is volgens hen om te kiezen voor andere verhalen. De argumentatie is dat je de 

voorgestelde verhalen niet kan relativeren. Je kan de oerbeelden die erin zitten er niet uithalen zonder 

het verhaal “plat te slaan”. De leraren kiezen in dat geval om andere verhalen te gebruiken. Andere 

leraren kiezen er voor om stereotiepe beelden in verhalen aan te passen en te vervangen door andere 

woorden. De achterliggende idee is dat verhalen best aangepast worden aan deze tijd en aan de 

kinderen van deze tijd. Een laatste optie is om de verhalen wel te gebruiken, maar de stereotiepe 

beelden erin ter discussie te stellen. Als bijvoorbeeld in sprookjes traditionele gender- of 

gezinspatronen naar voor komen, zoals meisjes die poetsen en jongens die werken, dan vormt dit 

aanleiding tot gesprek. Vragen zijn dan: ‘hoe gaat dat bij jullie thuis?’ of ‘is dit eerlijk?’. Tot slot biedt 
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het leerplan de mogelijkheid aan leraren om zelf een verhaal te maken. Een leraar die lesgeeft aan 

jonge kinderen doet dit. Kinderen kunnen de personages en de plek waar het verhaal doorgaat zelf 

kiezen, waarna de leraar hier een verhaal over maakt. In het leerplan secundair onderwijs vinden we 

eveneens een bronnenlijst terug. Net als in het basisonderwijs gaan de leraren van de bezochte school 

creatief om met deze lijst. De leraren zijn wel vragende partij om de bronnenlijst in het leerplan te 

updaten.   

 

De scholen zetten bij de uitvoering van het leerplan sterk in op de opbouw van de lessen 

cultuurbeschouwing over de leerjaren heen zodat ze aansluiten bij het ontwikkelingsniveau van elke 

leerling. Die opbouw garanderen is volgens het leerplan eveneens een prioriteit waarrond een aantal 

richtlijnen zijn geformuleerd. Bovendien zien we ook dat scholen die opbouw realiseren door leraren 

meerdere leerjaren met een klas te laten meegaan (het aantal jaren varieert van school tot school, 

namelijk van drie tot zes jaar). Een directielid vertelt hierover: 

“De vertelstof varieert volgens de leeftijd, is afgesteld op waar een kind gevoelig 

voor is op een bepaalde leeftijd. Naar de hogere jaren evolueert dit meer en meer 

naar geschiedenis. Het zijn zaadjes die je plant bij het kind, niet gekoppeld aan een 

moraal, en dit wordt ook niet bevraagd of geëvalueerd bij de leerlingen. Als 

neerslag maken ze wel een tekening of zo. Men verwacht dat dit op lange termijn 

zijn werk zal doen bij de leerlingen, zal indalen. Je voelt dit als leraar wanneer je 

meegaat met de leerlingen. Er ontstaat een klasjargon, normen en waarden en 

sociale vaardigheden groeien, en dit alles komt van de verhalen, de beelden die je 

gebruikt in de klas.” (directie) 

Een ander aspect dat we sterk terugvinden in de interviews is de wijze waarop leraren in hun lessen 

de verhalen inzetten. Het werken met verhalen heeft volgens hen als doel leerlingen te leren stilstaan 

bij de ervaringen of gevoelens die de verhalen opwekken. Dit doen ze onder andere door kinderen te 

laten tekenen en schilderen vanuit de verhalen. Ook hier zien we hoe de leraren de geest van het 

leerplan omzetten in de praktijk. Ook de leerlingen zijn hiervan doordrongen. Een van de leerlingen 

verwoordde dit als volgt: 

“We leren in die lessen handen en hoofd te laten samenwerken. We verwerken 

verhalen in tekeningen. De juffen proberen ons aan te leren om je gedachten en je 

lichaamsdelen te laten samenwerken, je brein ook te laten werken bij handwerken 

en bij tekenen.” (leerling)             

In het secundair onderwijs wordt het morele en het levensbeschouwelijke aspect belangrijker. 

Leerlingen krijgen hiertoe naast verhalen ook de mogelijkheid om maatschappelijke thema’s te 

bespreken die aansluiten bij hun leefwereld. Ook het leerplan bevat aanknopingspunten om de 

(maatschappelijke) actualiteit binnen te brengen in de klas. Het is daarbij de bedoeling om leerlingen 

op die manier tot eigen reflectie te brengen. 

“Als je werkt met fabels, dan vertel je de fabel, maar wat we echt niet mogen is de 

moraal vertellen. De beste manier is te overtuigen door niet te overtuigen en door 

iemand zelf de moraal in het verhaal te laten ontdekken. Indien je de moraal er als 

leraar zelf uithaalt, verliest het aan kracht.” (leraar)   

Net als de leraren uit het basisonderwijs, ervaren de leraren uit de secundaire Steinerschool veel 

vrijheid vanuit het leerplan om hun lessen cultuurbeschouwing vorm te geven. Ze hanteren het 

leerplan als inspiratiebron door te werken vanuit de doelen en de bronnen (dit zijn suggesties voor 
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literatuur en verhalen). Om de uitvoering van het leerplan te ondersteunen is één van de leraren als 

mentor aangesteld. Andere leraren kunnen bij haar steeds terecht met vragen. Daarnaast is er veel 

overleg met leraren van de eigen en andere Steinerscholen waardoor leraren gemakkelijk nieuwe 

bronnen en boeken aangereikt krijgen. Ook de andere bezochte Steinerscholen geven aan veel 

ondersteuning te ervaren om hun lessen uit te werken. Dit gebeurt vooral in de school zelf. Het 

belangrijkste instrument daarvoor is naast informeel overleg en het werken met een mentor het 

wekelijkse teamoverleg, in de Steinerscholen het ‘lerarencollege’ genoemd. In het lerarencollege staan 

niet alleen praktisch-organisatorische zaken op de agenda. Het is ook een discussieforum waar 

bepaalde thema’s aan bod kunnen komen (zoals de betekenis van het kruis) of waar er plaats is voor 

intervisies, casusbespreking en het voorstellen van het eigen studieaanbod. In het secundair onderwijs 

wordt van de leraar cultuurbeschouwing verwacht om aanwezig te zijn op het lerarencollege. Vanuit 

de Federatie Steinerscholen worden er ook schooloverstijgende activiteiten georganiseerd zoals 

lerarendagen (waar al workshops over cultuurbeschouwing werden gegeven) en zomercursussen voor 

leraren die in een nieuw leerjaar starten.       

5.2.3 Overige scholen 

Hoewel de leerplannen van de overige scholen inhoudelijk sterk van elkaar verschillen, is er één rode 

draad die hen verbindt. Hun leerplannen zijn in ontwikkeling of net ontwikkeld. Bij die ontwikkeling 

van het leerplan spelen de directie en/of de leraren cultuurbeschouwing een bepalende rol. In de vrije 

niet-confessionele school schreven de huidige leraren cultuurbeschouwing mee het leerplan. Dit geldt 

ook voor de recent opgerichte ervaringsgerichte school. In de christelijke school schreef de directeur 

het leerplan cultuurbeschouwing vanuit de visie van de school. De context van de uitvoering van de 

leerplannen in deze drie scholen verschilt daarmee sterk van de Freinet- en Steinerscholen waar het 

leerplan door hun federatie ter beschikking wordt gesteld, en scholen en leraren hiermee vervolgens 

aan de slag gaan. In de overige scholen vallen het leerplan en de uitvoering per definitie sterker samen, 

omdat het leerplan van de school zelf is en door de school en/of leraren ontwikkeld werd.    

 

In de ervaringsgerichte school zijn het leerplan en de lessen cultuurbeschouwing volop in 

ontwikkeling. Een schriftelijke versie en dus ook een publieke bekendmaking van het leerplan zijn er 

niet18. We kunnen over het leerplan en het aanbod cultuurbeschouwing dan ook enkel rapporteren op 

basis van wat tijdens ons bezoek hierover gezegd werd. Voor de ontwikkeling van het leerplan is men 

vertrokken vanuit de leerplannen voor het leergebied Mens en Maatschappij, Wetenschappen en 

Techniek, door hen het leerplan wereldoriëntatie of W.O. genoemd. Uit dat leerplan heeft men doelen 

geselecteerd die passen bij cultuurbeschouwing. Het gaat dan bijvoorbeeld om thema’s als zelfkennis, 

respect voor de natuur, tot rust komen, sociale vaardigheden en relaties. Ook leergebiedoverstijgende 

doelen worden geselecteerd, zoals waarden en overtuigingen, metacognitie en problemen oplossen. 

Die thema’s worden dan verdiept en in detail besproken tijdens de lessen cultuurbeschouwing. Op het 

moment van ons bezoek waren er dus geen leerdoelen W.O die enkel in cultuurbeschouwing aan bod 

kwamen. De school biedt één lestijd aan met een leraar cultuurbeschouwing, maar heeft ook een 

geïntegreerd aanbod. In dat laatste aanbod worden alle leraren betrokken in de uitvoering van het 

aanbod aan cultuurbeschouwing. Net als de leraar cultuurbeschouwing, vertrekken de leraren daarbij 

van de lijst van de geselecteerde doelen.  

 

 
18 Ook in het voorjaar 2023 konden we geen publiek bekendgemaakt leerplan vinden.  
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“Dit is een leidraad om naar terug te grijpen. We weten wat in onze klas nog niet 

aan bod is gekomen, wat er gedaan moet worden en hoe je daar doelen aan kan 

koppelen. We komen bovendien ook te weten welke doelen we graag ook willen 

bereiken en waar we aan mee willen werken.” (leraar)  

Een hindernis is daarbij wel dat de lijst van de geselecteerde doelen voor cultuurbeschouwing niet op 

het schooleigen digitaal platform staat en dus niet digitaal met elkaar wordt gedeeld. Het overleg 

hierover gebeurt informeel en samenwerking ontstaat spontaan, dit vaak op basis van wat zich in een 

klas aandient. De klasleraren beslissen dan in overleg met de leraar cultuurbeschouwing om hier 

samen op in te spelen (bijvoorbeeld rond pesten of over conflicten tussen jongens en meisjes). 

Omgekeerd kan de leraar cultuurbeschouwing wel zien welke leerplandoelen binnen het leergebied 

mens en maatschappij, wetenschappen en techniek of W.O. al aan bod zijn gekomen en bereikt zijn. 

Ook de kringgesprekken in de klas passen volgens de leraar binnen cultuurbeschouwing. Kinderen 

leren via de kringgesprekkenluisteren en respect op brengen voor elkaar. Volgens hen is het 

organiseren van een benefiet voor een goed doel eveneens verbonden met cultuurbeschouwing. Dit 

belette evenwel niet dat dit benefiet ook in wiskunde aan bod kwam. Cultuurbeschouwing is daarmee 

een onderdeel van het geïntegreerd werken dat centraal staat in de school. 

 

In de vrije niet-confessionele school is het leerplan cultuurbeschouwing eveneens bedoeld als 

verdieping van de leerdoelen binnen het leerplan W.O. voor het leergebied mens en maatschappij, 

wetenschappen en techniek. Voor het eigen leerplan cultuurbeschouwing hield de school enerzijds 

rekening met de eindtermen en ontwikkelingsdoelen, m.n. de sociale vaardigheden en ‘maatschappij 

en ruimte’ (zonder de begrippen ‘tijd en ruimte’). De school selecteerde anderzijds veertien thema’s 

(waaronder kinderrechten) uit het leerplan W.O. die de leraren cultuurbeschouwing uitdiepten tijdens 

hun lessen. Jaarlijks worden er hiervan zeven thema’s opgenomen, zodat de leerlingen in een cyclus 

van twee jaar alles krijgen. Zo werd het thema kinderrechten vorig jaar opgenomen, dit jaar niet. De 

thema’s zijn in het leerplan in detail uitgewerkt. Daarbij is zoveel mogelijk gezocht naar aansluiting bij 

de leerlingenpopulatie. Het leerplan wordt uitgevoerd zoals staat beschreven. Tegelijk stellen de 

leraren zich flexibel op en laten ze veel ruimte voor de actualiteit in relatie tot de voorgeschreven 

thema’s.  

“Als er nood is bij de kinderen, pikken we in op de actualiteit om die actualiteit beter 

te duiden. We koppelen de actualiteit, zoals de oorlog in Oekraïne, dan aan een 

thema zoals conflict op de speelplaats, pesten ...” (leraar) 

De leerlingen bevestigen dit. Zij zeggen dat ze samen naar Karrewiet kijken en daarover vervolgens 

spreken. De leraren geven verder aan hun eigen accenten te leggen en onderling hun aanbod af te 

stemmen via het jaarplan.  

 

In deze school schreven de leraren cultuurbeschouwing het leerplan en geven ze de lessen. Van een 

geïntegreerd aanbod is geen sprake, terwijl het leerplan sterk samenvalt met dat van het leergebied 

mens en maatschappij, wetenschappen en techniek, hier W.O. genoemd. Dat blijkt ook uit de werkmap 

voor cultuurbeschouwing die onder andere kopieën bevat uit het werkboek W.O. Omwille van die 

overlap is een goede afstemming met de klasleraren cruciaal. Die afstemming is er echter niet altijd. 

Sommige klasleraren geven aan bepaalde thema’s die ook in cultuurbeschouwing aan bod komen, zelf 

te willen opnemen, terwijl andere klasleraren net de expliciete vraag stellen om bijvoorbeeld een 

thema van het leergebied Mens en Maatschappij, Wetenschappen en Techniek binnen de les 

cultuurbeschouwing te behandelen.  

 



 

17 

Cultuurbeschouwing 2021-2022 

In de christelijke school schreef de directeur het leerplan vertrekkend vanuit de visie van de school. 

Leraren zijn niet betrokken geweest bij de ontwikkeling ervan. De directeur vindt een goede uitvoering 

van het leerplan cultuurbeschouwing belangrijk:  

“Om een goede kwaliteit van de lessen cultuurbeschouwing volgens het leerplan te 

garanderen, vind ik het belangrijk om sollicitanten te screenen op hun openheid 

voor de christelijke visie waarop onze school en het leerplan cultuurbeschouwing 

gebaseerd is. Ik zorg verder voor vormingssessies over cultuurbeschouwing en zie 

ook geregeld toe op de uitvoering van de lessen.” (directeur)     

Het leerplan dat de directeur ontwikkelde, bevat gedeeltelijk dezelfde ingrediënten als die van de 

Steinerscholen. Ook hier staat het gebruik van verhalen centraal, al gaat het in dit geval enkel om 

verhalen uit de Bijbel en van (plaatselijke) heiligen. Daarnaast is er een sterke nadruk op de christelijke 

deugden die als dé gids gelden voor het morele handelen en waarin men de kinderen ook wil 

socialiseren. In het leerplan worden de verhalen geëxpliciteerd. Het leerplan is niet duidelijk over de 

mate waarin en de wijze waarop de verhalen en deugden precies aangebracht zullen worden. Het 

bezoek aan de school leert ons echter dat dit in de praktijk wel vrij strikt wordt voorgeschreven en 

vooral via verschillende vormingssessies, lesvoorbeeldmodellen en het individuele toezicht tot bij de 

leraren komt. Leraren worden dus gezien als uitvoerders van het leerplan en de invulling ervan die de 

directeur voor ogen heeft. De lerares die we spraken voert het leerplan uit vanuit een sterke 

geloofsovertuiging. Ze zet in op de voorgeschreven verhalen en bespreekt die met haar leerlingen. 

Tegelijk geeft ze ook aan in te spelen op de noden van haar leerlingen en probeert ze de actualiteit 

binnen te brengen. Ook het werken met de deugden vindt ze erg belangrijk.  

“Wijsheid zit niet enkel in het Oude Testament, maar ook in de deugden. Ik vertel 

aan de kinderen dat het best is om eerst na te denken voor je iets doet in plaats van 

te ontploffen als je boos bent. Ik geef hen daarvoor tools. Zo leren kinderen zich te 

uiten. Ik laat hen ook nadenken over vergeven. Hoe moeilijk vind je dat? Gaat dat 

gemakkelijker of doe je het liever bij je mama of vreemde? Ik vertrek daarbij steeds 

vanuit de verhalen uit de Bijbel, en trek het daarna open. Soms vertrek ik ook vanuit 

de actualiteit, en zo naar deugden. Maar dat is niet altijd evident.” (leraar) 

Uit het gesprek met de kinderen leren we dat de verhalen centraal staan tijdens de lessen en tot hun 

verbeelding spreken. Over die verhalen houden ze in de klas een gesprek, en krijgen ze daarna kans 

om te knutselen en te kleuren. Tot slot valt op dat de kinderen moeilijk in staat zijn de link tussen de 

verhalen en de deugden te leggen. Ze kunnen de deugden ook niet opsommen, zelfs al zijn ze visueel 

in het klaslokaal aanwezig (de deugd van de maand wordt vooraan in de klas afgebeeld).   

5.3 Kwaliteitsbewaking 

We vroegen in het gesprek met de directie ook naar de wijze waarop de directeur toezicht deed op de 

kwaliteit van de lessen cultuurbeschouwing. Met uitzondering van de christelijke school en de vrije 

niet-confessionele school, stelden we vast dat er weinig of geen specifieke en formele 

kwaliteitsbewaking bestaat voor het leergebied of vak cultuurbeschouwing. Directeurs kijken naar het 

functioneren van leraren in het algemeen en proberen informeel zaken op te vangen. Ze doen dit door 

lessen bij te wonen, te polsen bij de leraren, of door te praten met de leerlingen of te kijken naar hun 

reacties.     
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6 De mate van overeenstemming met de kinderrechten tijdens (de 

lessen) cultuurbeschouwing : een analyse op basis van de 3 P’s 

De lessen cultuurbeschouwing moeten volgens het decreet in overeenstemming zijn met de kinder- 

en mensenrechten. Tijdens de interviews en observaties stelden we vast dat we het onderzoek 

hiernaar niet konden beperken tot uitsluitend deze lessen. Dit is enerzijds logisch bij scholen dit de 

lessen geïntegreerd aanbieden, maar merkten we ook op in de meeste andere scholen die dit ook 

(deels) apart aanbieden. De lessen cultuurbeschouwing drukken en realiseren tegelijk de aanwezige 

schoolcultuur. Dit verklaart ook waarom we in dit hoofdstuk bevindingen zullen formuleren die 

verder reiken dan de lessen cultuurbeschouwing zelf.   

6.1 Hoe werken de scholen binnen (de lessen) cultuurbeschouwing aan de kinder- en 

mensenrechten? 

 

In het hoofdstuk ‘theoretische perspectieven’ vermeldden we het dat het kinderrechtenverdrag drie 

soorten kinderrechten bevat, die ook wel de drie P’s van de kinderrechten worden genoemd: provisie, 

participatie en protectie. Provisie gaat over wat geleerd wordt tijdens de lessen cultuurbeschouwing. 

Zowel participatie als protectie bevatten de soorten rechten die het scholen mogelijk maken een leer- 

en leefklimaat volgens de kinderrechten gestalte te geven, met name door   

(a) de kinder- en mensenrechten toe te passen, m.a.w. participatie en protectie in de praktijk te 

realiseren (dit wordt ook leren door kinderrechten genoemd) en  

(b) leerlingen in die praktijk te laten ervaren en leren hoe ze hun rechten kunnen uitoefenen en 

op te komen voor de rechten van de anderen (leren voor kinderrechten). 

Scholen die sterk benadrukken dat cultuurbeschouwing een onderdeel vormt van het DNA van de 

school, zetten sterk in op de toepassing van de kinder- en mensenrechten (leren door kinderrechten). 

Zij geven daarmee aan ‘het in overeenstemming zijn met de kinder- en mensenrechten’ een actieve 

invulling en gaan dus verder dan het voorkomen van schendingen hiervan. De school of leraar fungeert 

op dit vlak als een rolmodel, zoals ook blijkt uit de volgende uitspraken uit twee verschillende scholen: 

“We leren kinderen in voorbeelden hoe ze volgens de kinder- en mensenrechten 

kunnen leven. Je hebt hier wel wat tijd voor nodig om dat te kunnen. Als leraar ben 

je in elk levensbeschouwelijk vak zelf het instrument daarvoor. Het is geen stof om 

van buiten te leren.” (directie) 

“We hebben de afgelopen jaren vooral nagedacht over hoe we een toonbeeld willen 

zijn van onze visie. Hoe kunnen we die visie voor- en nadoen, hoe daarop structuren 

bouwen en die laten leven? De nadruk ligt dan op waarden. We vinden het 

belangrijker dat kinderen respect hebben voor elkaar dan dat ze apostelen kunnen 

benoemen.” (leraar)   

Vraag blijft natuurlijk hoe scholen hieraan concreet trachten vorm te geven via cultuurbeschouwing. 

Die vormgeving is verschillend. Sommige scholen zetten sterk in op inspraak en participatie van 

kinderen (zie 6.2), andere benadrukken hoe ze in de lessen en de graduele opbouw ervan de nadruk 

leggen op het opvoeden van leerlingen tot zelfstandigheid, vrijheid, vrij handelen, vrij en open denken, 

voor nog andere stimuleren de lessen cultuurbeschouwing de totale ontwikkeling van kinderen 

waardoor kinder- en mensenrechten ook “het gevoelsgebied passeren en doorleefd worden.” Eén 

school tot slot benadrukt vooral de universele en inclusieve waarden die de kinder- en mensenrechten 
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uitdragen door te werken aan een open en inclusief schoolklimaat dat niet alleen in 

cultuurbeschouwing, maar in alle lessen en ook de gebouwen tot uiting komt: 

“We leggen hier in alles de focus op iedereen, om hokjesdenken tegen te gaan. Mijn 

dochter liep hier een proefdag, en zei daarna: ‘Weet je wat ik in deze school zo 

anders vind: ‘ik ben vrienden met iedereen op school.’ Nieuwe kinderen worden 

bijvoorbeeld ook altijd verwelkomd door alle kinderen.” (leraar) 

6.2 Provisie 

Tijdens de interviews met de leraren en de leerlingen vroegen we in welke mate tijdens (de lessen) 

cultuurbeschouwing thema’s aan bod kwamen die in overeenstemming zijn met de provisierechten. 

Het gaat dan om aandacht voor thema’s die hun ontwikkeling bevorderen, aandacht voor hun 

kinderrechten, aandacht en respect voor verschillende culturen en godsdiensten, gelijkheid tussen 

geslachten (art. 29) en een positieve omgang met diversiteit, multiculturaliteit …  

 

De meeste antwoorden op deze vraag gingen over het thema ‘verschillende godsdiensten’. Dit thema 

leeft duidelijk sterk in de scholen, wat nog niet wil zeggen dat dit thema structureel aan bod komt 

tijdens (de lessen) cultuurbeschouwing. Ook op dit vlak valt immers op dat de mate waarin dit thema 

aan bod komt, sterk afhangt van wat leerlingen of leraren binnenbrengen, bijvoorbeeld in een 

kringgesprek, als (zelfgekozen) thema bij het projectwerk of naar aanleiding van de actualiteit. Een 

leerling uit één van de onderzochte scholen vertelt: 

“We leren heel soms over godsdiensten, als het aan bod komt in de gespreksronde. 

Het is niet in een vak. Zo kwamen wel bijna alle godsdiensten aan bod: dat van de 

Inca’s, het christendom, het jodendom, van Allah en zo. De begeleider vertelt erover 

en we konden hierover een project uitwerken. Dat is groepswerk dat vervolgens in 

de klas getoond wordt. Zo goed als iedereen heeft al zo’n project gemaakt, over 

kerstmis, Chanoeka …” (leerling) 

Als leerlingen hierover wel een aanbod krijgen, dan situeert zich dit meestal binnen het leergebied 

Mens en Maatschappij, Wetenschappen of Techniek, of W.O. Sommige scholen benadrukken verder 

dat ze kinderen leren om respect te hebben voor leerlingen met een andere levensbeschouwing, maar 

dat geloofsopvoeding, bijvoorbeeld in het geval van moslimkinderen, thuis gebeurt en niet de 

verantwoordelijkheid van de school is. Leren over Islam is in die scholen dan ook geen thema binnen 

de lessen cultuurbeschouwing. In scholen waar verhalen uit het Oude Testament structureel in het 

aanbod zitten, zien we dat leraren in klassen met moslimleerlingen beslissen om de Koran en de Bijbel 

(Oude Testament) te vergelijken. In beide komen immers dezelfde verhalen aan bod. De gelijkenissen 

tussen deze godsdiensten staan daarbij centraal, meer dan de verschillen. Dat blijkt ook uit volgende 

voorbeelden uit twee verschillende scholen, de eerste van een leraar en de andere van een leerling.  

“Toen ik verhalen uit het Oude Testament vertelde heb ik de mama’s van de 

moslimkinderen in mijn klas uitgenodigd. Zij konden mooi vertellen hoe Adam - er 

was ook een kind Adam in de klas die zo heette - en de andere personen vertaald 

worden in de andere godsdienst. Bijvoorbeeld: welke namen krijgen ze hier?” 

(leraar) 
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“De Koran en de Bijbel zijn soms hetzelfde, zegt de juf. Onze juf is naar Marokko 

geweest, en heeft daar veel geleerd. Bijvoorbeeld dat Allah God is, maar in een 

andere taal. Daarover vertelt ze dan. En ook over bidden met knieën op grond bij 

de christenen, dat vergelijkt ze dan met de Islam.” (leerling) 

Tot slot kan het thema ‘godsdiensten’ aan bod komen in relatie tot de jaarfeesten, zowel christelijke 

(geïnspireerde) als Islamitische feesten. In sommige scholen is het de leraar die het thema aanbrengt, 

in andere scholen laten leraren de kinderen die dit feest zelf vierden, hierover vertellen. Een leraar 

vertelt hoe hij zo een jaarfeest uit de Islam integreert in zijn lessen cultuurbeschouwing en tegelijk ook 

zijn leerplan tracht uit te voeren. 

“In het zesde leerjaar staat de innerlijke kant van wie je bent centraal. We leren 

kinderen om op onderzoek te gaan, niet te oordelen, maar zichzelf zo te leren 

kennen. We hebben het dan bijvoorbeeld over het suikerfeest bij moslimkinderen. 

We vragen de kinderen: bekijk het en beschouw het. Hoe kijk ik daarnaar? Wat 

neem ik daarvan mee? Wat kan ik hierover zelf al verwoorden? Op die manier willen 

we werken aan attitudes zoals eerbied, respect, verbinding.” (leraar) 

Meestal krijgen kinderen de kans om over het suikerfeest te vertellen, in één school zetten ze een stap 

verder en hebben ze het feest ook in de school gevierd.  

 

Samengevat bevatten de lessen cultuurbeschouwing geen structureel aanbod over het thema 

‘verschillende godsdiensten’. Net als bij het thema ‘kinder- en mensenrechten’, komt het thema vooral 

aan bod op initiatief van de leraar en vooral de leerlingen, of wordt een andere godsdienst 

binnengebracht vanuit een christelijk raamwerk (verhalen uit de Bijbel). Van een schending van 

kinderrechten is geen sprake. Kinderen kunnen openlijk spreken over hun levensbeschouwing in een 

cultuur van respect. Tegelijk merken we ook op dat kinderen, en vooral moslimkinderen, aangeven 

weinig of niets te leren over de Islam19. In één school was er ook een discussie met ouders over een té 

christelijke invulling van de lessen cultuurbeschouwing. De vraag rijst hier of en hoe de lessen 

cultuurbeschouwing structureel ruimte moeten creëren om te leren over de levensbeschouwelijke 

overtuigingen van alle kinderen en hun ouders in de klas, ook al is die verschillend van de 

levensbeschouwelijke principes van de school.      

 

Naast het thema ‘andere godsdiensten’ kwam tijdens de gesprekken het thema inter- en 

multiculturaliteit aan bod. Sommige scholen hebben hierrond een aanbod waarbij leren over 

verschillen en gelijkenissen tussen culturen centraal staat. De bedoeling is leerlingen hiervan bewust 

te maken, niet-veroordelend en zonder stereotypen hiernaar te kijken, kritisch hierover na te denken 

en zelf een positie te kunnen bepalen over hoe we als samenleving best met verschillen in culturen 

omgaan. Die insteek zien we ook in volgend voorbeeld verteld door een leraar: 

“Ik heb een Chinees meisje in de klas, zij krijgt ook Chinese geschiedenis en taalles. 

En blijkbaar komt haar geschiedenisles niet overeen met de onze. Een gelijkaardig 

iets had ik voor met allochtone leerlingen uit Noord-Afrika. Hieruit ontstaan 

boeiende gesprekken. Leerlingen ontdekken dit en zijn soms verbolgen. Wij maken 

vanuit die gesprekken ook een schooltoneel, waarin dit vraagstuk aan bod komt.” 

(leraar) 

 
19 Deze bevinding is niet nieuw. Ook moslimleerlingen in andere vrije scholen (bijvoorbeeld katholieke scholen) geven dit aan. 

Zie bijvoorbeeld: Juchtmans G. & Nicaise I. (2014), Kleur in mijn klas. Kinderen over levensbeschouwelijke diversiteit op 
school, Leuven: Lannoo.    
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Gelijkheid tussen geslachten is geen thema dat opgenomen is in het aanbod van de scholen. We 

merkten wel al op dat leraren uit de Steinerscholen creatief omspringen met verhalen, die aanbevolen 

worden in het leerplan, maar nog genderstereotypen bevatten. In de bezochte secundaire school gaat 

de leraar in een genderneutrale taal in gesprek met de leerlingen.  Er zijn ook leerlingen die zich als 

genderneutraal benoemen. Ze gaan hier open mee om (leraren die hierbij een fout maken, worden 

door de hele klas aangesproken) en spelen hierop in via verhalen als er hierover frictie leeft in een klas. 

 

Hoe komt het dat thema’s in overeenstemming met de provisierechten vaak niet structureel, maar 

vooral onder impuls van leerlingen en/of individuele leraren behandeld worden in (de lessen) 

cultuurbeschouwing? Hiervoor zijn verschillende redenen. Eén, de school werkt vooral vanuit wat de 

kinderen aanbrengen (cf. Freinetscholen). Twee, het leerplan met daarbinnen een specifiek aanbod 

aan thema’s of verhalen vormt het raamwerk waardoor de thema’s in overeenstemming met de 

provisierechten alleen aan bod komen als dit ook past binnen dat raamwerk. Drie, verschillende 

scholen zijn ervan overtuigd dat het niet hun taak is om een thema als ‘verschillende godsdiensten’ op 

te nemen, omdat het volgens hen niet hun taak is om binnen cultuurbeschouwing te onderrichten over 

de verschillende levensbeschouwingen van de leerlingen in hun klas of in de samenleving.      

6.3 Participatie 

Wat de participatierechten betreft polsten we naar de mate waarin leerlingen tijdens (de lessen) 

cultuurbeschouwing beluisterd worden en hun mening kunnen geven, mee kunnen beslissen over de 

thema’s, en een afwijkende mening kunnen uiten.  

 

Globaal valt op dat er verschillen zijn in de wijze waarop de bezochte scholen tijdens (de lessen) 

cultuurbeschouwing vormgeven aan de participatierechten. Veel hangt daarbij af van de mate waarin 

scholen mogelijkheden tot participatie structureel en expliciet verankeren in het schoolleven. In de 

bezochte Freinetscholen is de inspraak en participatie van kinderen tijdens de lessen en in het 

schoolleven een belangrijk uitgangspunt en een onlosmakelijk bestanddeel van hun identiteit. De 

kringgesprekken, de actuarondes of raden, de individuele projecten of onderzoeken, het wekelijkse 

kabinet20 of (klas)parlement21, trapjesbabbel22 zijn structureel verankerde momenten tijdens de 

schooldagen. Ze geven leerlingen elke dag en op weekbasis zowel individueel als in groep de ruimte 

om te spreken, thema’s aan te reiken en mee te beslissen. In principe wordt daarbij geen enkel thema 

uit de weg gegaan, ook niet als dit thema tot controverse zou kunnen leiden. Bedoeling is leerlingen 

te leren hun eigen mening en gevoelens te verwoorden en feedback te geven aan elkaar. Door 

participatie structureel mogelijk te maken hopen de Freinetscholen ook dat leerlingen leren 

verbindend communiceren en openstaan voor de mening van anderen. Uit het gesprek met de 

leerlingen in één van de Freinetscholen zien we hoe dit concreet vorm krijgt: 

“Tijdens het klasparlement mogen we altijd onze eigen mening uiten. Kwetsen mag 

niet. Als je iets kwetsend zegt, geven de begeleiders dit aan. Een mening roepen 

 
20 Elke klas heeft een klaskabinet waarin leerlingen de ruimte krijgen om vragen te stellen, bemerkingen te maken of dingen 

die mislopen aan te kaarten.  
21 Dit zijn wekelijkse of tweewekelijkse klasoverstijgende momenten waar vertegenwoordigers het hebben over schoolitems. 

Er is een leraar die het parlement begeleidt en zorgt dat alles goed loopt. Er komt ook een verslag met de items en 
beslissingen van het parlement voor de andere leerlingen.  

22 Trapjesbabbel is een gezamenlijk wekelijks schoolmoment voor iedereen op vrijdag. Elke klas bereidt dit voor met een 
document (beslissingen, pluimen, opmerkingen, klasnieuws - zoals het volgende project aankondigen). 
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mag ook niet, je moet je vinger opsteken.23 Als je je mening zegt, kan je of word je 

gevraagd je idee verder uit te leggen. Maar je mag dan ook passen. Soms zijn er 

afwijkende meningen. De begeleider vraagt dan naar het waarom daarvan. Een 

afwijkende mening mag, maar mag niet kwetsend zijn. Bij verschillende of 

afwijkende meningen proberen we zoveel mogelijk tot een compromis te komen. 

Dat lukt wel niet altijd, dan gaan we over tot stemming en wint de meerderheid.” 

(leerling) 

In de ervaringsgerichte school gaat men uit van dezelfde principes. Ook hier valt op hoe de ruimte 

geeft aan leerlingen om een mening te geven, maar leerlingen ook via bepaalde werkvormen en regels 

wil leren om dit verbindend en constructief te doen. Volgend voorbeeld van een structureel verankerd 

moment is volgens hen onderdeel van cultuurbeschouwing: 

“We hebben hier veel vrijheid. Elke mening is bespreekbaar. Er is elke week ‘Straal 

allemaal’ met iedereen. Daar bespreken we voorstellen van ons die we via een doos 

kunnen posten. De leerlingen van het 5de en 6de leerjaar bereiden dit voor. Er was 

bijvoorbeeld eens een vraag: kunnen we een zwembad bouwen op school? De 

leerlingen uit het 5deen 6de leerjaar kijken dan: is dat haalbaar? Soms leidt ‘Straal 

allemaal’ ook tot nieuwe regels. Er was bijvoorbeeld ruzie over de kampen, omdat 

er werd gestolen. Op ‘Straal allemaal’ maken we dan samen een regel om dit te 

voorkomen.” (leerling)  

In andere scholen bestaan dergelijke structureel verankerde momenten, die beschouwd worden als 

cultuurbeschouwing, niet. In één school is er een leerlingenraad, maar de andere scholen hebben dit 

niet (meer) of ze willen dit pas installeren in de bovenbouw. In de secundaire school was er een 

leerlingenraad, maar die bloedde dood omwille van de coronacrisis. De leerlingen vragen met nadruk 

om die leerlingenraad opnieuw leven in te blazen. Ook de directie geeft aan hier opnieuw werk van te 

willen maken. Andere scholen geven aan dat ze tijdens de lessen cultuurbeschouwing tegemoet willen 

komen aan de participatierechten van leerlingen door gebruik te maken van activerende of vrije 

werkvormen, vooral via klas- of kringgesprekken. In de Steinerscholen is er ook het artistiek werk dat 

individuele leerlingen de mogelijkheid geeft om tot expressie te komen op basis van een verhaal.  

 

Anders dan in de Freinetscholen en de ervaringsgerichte school, vinden in de overige scholen inspraak 

en participatie plaats binnen een voorgegeven en meer afgebakend kader (het leerplan, de lessen 

cultuurbeschouwing, verhalen) of vanuit specifieke levensbeschouwelijke principes. De directeur van 

één van de scholen is hier ook voorstander van: 

“Wij vinden het belangrijk dat kinderen eerst iets aanleren om daarna zelfstandig 

te zijn. We mogen van een kind niet verwachten dat dat kind op 

levensbeschouwelijk vlak kan kiezen. Wij vragen dus niet: wat vind je van de Islam? 

Wat gaat het kind kunnen vertellen? Die spreekt dan meestal zijn ouders na. Dat 

heeft geen zin. Wij bieden hier dus zelf een aanbod aan dat de wereld van de 

kinderen opent.” (directie) 

Sommige leraren uit andere scholen die ook aanbodsgericht werken, geven echter aan dat het niet 

altijd evident is om een goed evenwicht te vinden tussen hun aanbod binnen de lessen 

cultuurbeschouwing en de vrijheid van leerlingen daarbinnen:   

 
23 De regel dat je je vinger moet opsteken om het woord te krijgen en je mening te uiten, komt ook geregeld terug in de 

gesprekken met leerlingen uit andere scholen.  
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“Inspraak geven betekent luisteren naar kinderen in plaats van indoctrinair 

reageren. Zo proberen we hier ieder kind in zijn eigenheid te laten. Maar het blijft 

een moeilijke afweging: waar hebben kinderen een houvast nodig die jij geeft en 

regels die jij hen leert en waar kunnen zij de vrijheid voelen in die regels?” (leraar) 

Deze scholen kunnen dus wel regels herbekijken wanneer leerlingen hierom vragen. Ook verplichten 

zij leerlingen niet om handelingen te stellen waar leerlingen levensbeschouwelijke bezwaren bij maken 

(in de christelijke school moeten moslims bijvoorbeeld geen kruisteken maken). Op die manier vindt 

geen schending van de kinderrechten plaats. Een actieve invulling is er echter ook niet. De school 

voorzien niet in een structureel ingebouwd forum waar leerlingen die vragen of bezwaren expliciet 

naar boven kunnen laten komen of samen kunnen bespreken. Leerlingen hebben het hier soms 

moeilijk mee. Zo vertelden leerlingen uit twee scholen dat ze wel hun mening mogen geven of uitleg 

vragen. Dit gebeurt volgens hen echter niet systematisch, en ze hebben het gevoel dat er weinig naar 

hen geluisterd wordt.  

 

Bij de participatierechten hoort tot slot ook het recht op (actuele) informatie. We vroegen bij de 

leraren en leerlingen naar de gebruikte informatiebronnen en de plaats van actualiteit tijdens de lessen 

cultuurbeschouwing. De meeste scholen gebruiken als informatiebronnen in de eerste plaats boeken 

(via de klas- of schoolbibliotheek, zoals weetboeken of encyclopedieën). Die krijgen de voorkeur. 

Daarnaast werken leerlingen ook met kranten en bekijken ze samen televisieprogramma’s (vooral 

Karrewiet). Internet als informatiebron (bijvoorbeeld via Chromebook) wordt ook genoemd, maar in 

mindere mate. De meeste leraren benadrukken dat ze kiezen voor bronnen op maat van de leeftijd 

van de leerlingen. Dit doen ze bijvoorbeeld door gebruik te maken van Wablieft in plaats van kranten, 

of door zelf informatie te geven over de sites die ze in het kader van een in de les behandeld thema 

kunnen bezoeken. Leraren en leerlingen van Freinetscholen benadrukken sterk dat het gebruik van 

informatiebronnen door leerlingen vooral bedoeld is om de actuarondes te stofferen, zodat leerlingen 

onderbouwd hun mening kunnen vormen. 

“Actua is niet echt een les maar je kan een krant of Karrewiet bekijken, dan vul je 

een blad in en dan stel je dat voor in de kring. Meestal wordt er dan over 

gediscussieerd maar soms ook niet. Het hangt af van de soort actua. Bijvoorbeeld 

over de vaccins. En dan hadden we een gesprek over voor of tegen vaccinatie.” 

(leerling) 

Veel leraren hebben vragen bij het inzetten van internet als informatiebron tijdens (de lessen) 

cultuurbeschouwing en geven aan hierrond al kleine incidenten te hebben gehad. Sommige scholen 

vermijden dan ook om kinderen zelfstandig op een computer te laten werken of iets te laten opzoeken. 

Andere scholen zorgen ervoor dat dit beschermd en onder controle van de leraar gebeurt, terwijl nog 

andere scholen de kinderen verplichten om eerst in boeken te zoeken. Verschillende scholen geven 

ook aan in de lessen cultuurbeschouwing of andere lessen de invloed van ICT en het gebruik van 

internet en sociale media te bespreken. Een school betrekt hier ook ouders bij. Leerlingen zijn echter 

soms kritisch als ze weinig kansen krijgen om via een (recente) computer actuele informatie op te 

zoeken of om het te hebben over actuele thema’s op basis van opzoekingswerk. Ze ervaren de focus 

op boeken en verhalen als te dominant.        
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6.4 Protectie 

Voor dit thema bespraken we met de leraren en leerlingen het beleid en de afspraken in 

cultuurbeschouwing over straffen, belonen, pesten en in welke mate het voor de leerlingen duidelijk 

is bij wie men terechtkan voor bijstand, indien men zich onterecht behandeld voelt. 

 

Globaal valt op dat verschillende scholen zoekende zijn als het gaat om het straffen en belonen van 

leerlingen die grensoverschrijdend gedrag stellen (zowel binnen de lessen cultuurbeschouwing als 

daarbuiten). Er is niet altijd een structureel beleid. Vaak ligt de (eerste) verantwoordelijkheid bij de 

leraar (cultuurbeschouwing) die op basis van eigen methodieken het ongewenst gedrag aanpakt of 

bestraft. Ook kunnen leraren terecht bij de zorgcoördinator, directie of het teamoverleg. Daar worden 

moeilijke situaties besproken en kunnen leraren advies krijgen. Sommige scholen geven ook aan 

ouders te betrekken en hierover te rapporteren in hun leerlingvolgsysteem. Niet voor alle leraren is 

deze werkwijze voldoende. Sommigen vragen naar een gedragsprotocol voor dergelijke situaties in de 

vorm van overkoepelende afspraken of een stappenplan. In scholen met een meer structureel beleid 

werkt men wel met bepaalde afspraken en regels (zoals het STOP-principe of zie voorbeeld hieronder).   

 

In volgend voorbeeld van de aanpak van pestgedrag zien we hoe een school preventie, informele 

acties, een gezamenlijke en structurele aanpak met elkaar verbinden om tot een oplossing te komen. 

Het leert ons dat de bescherming van gepeste kinderen, ook binnen de lessen cultuurbeschouwing, 

een intensieve en schoolbrede aanpak vergt die start met preventie en die bij pestgedrag trapsgewijs 

uitgerold wordt (starten met praten en pas daarna meer bestraffende interventies). 

“Pesten gebeurt ook hier en blijft een moeilijk verhaal. We proberen pesten te 

vermijden door kinderen met elkaar te verbinden. Hierdoor verklein je sterk de 

kansen op pesten. Gebeurt het, dan praten we eerst veel. Als het dan nog moeilijk 

op te lossen is, dan zetten we in op nabijheid. We proberen kort op de bal te spelen 

en het probleem meteen te pakken te krijgen. Tegelijk is dan ook een langdurige 

aanpak nodig, dat vraagt veel nabijheid. De kleinschaligheid in onze school maakt 

dat we nabij kunnen zijn. We zorgen dat we bijvoorbeeld in de tuin of op de 

speelplaats met twee leraren zijn. Daarnaast bespreken we dergelijke situaties met 

het hele team zodat we korter op de bal kunnen spelen. Als een kind moeite heeft 

met zelfregulatie, dan werken we met kleurcodes. Een kind kan dan in rood of 

oranje zitten en dan bekijken we met het kind: “Hoe kan je terug naar groen gaan?” 

We laten ook voelen dat we ze graag zien en benadrukken de goede zaken. Niet: je 

bent agressief, dus je bent een slecht kind. Het gebeurt wel eens dat een kind echt 

over grenzen blijft gaan. Dan starten we een procedure met het kind en zijn ouders. 

We hebben elkaar om klankbord te zijn en om vragen over te nemen. Sommige 

kinderen hebben een sterkere band met een andere leraar, dan beslissen we om dat 

door te geven aan die leraar.” (leraar) 

Ook in andere scholen zien we een keuze voor preventieve acties om grensoverschrijdend gedrag of 

pesten te voorkomen. Verschillende scholen zetten in op sociale vaardigheden of sociaal emotioneel 

leren. Of ze hebben duidelijke afspraken over het gewenste gedrag op de speelplaats of bij discussies 

in de klas. Ze beschouwen het ‘trainen’ van leerlingen hierin ook als een onderdeel van de lessen 

cultuurbeschouwingen of in het geval van een geïntegreerde aanpak als een belangrijk element van 

cultuurbeschouwing. In de Steinerscholen hebben ze voor de training in sociale vaardigheden een 

eigen methodiek uitgewerkt die de bezochte basisscholen ook toepassen tijdens de lessen 

cultuurbeschouwing: de regenboogtraining. Deze training geeft kinderen de mogelijkheid om op een 
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speelse manier te werken aan hun sociale vaardigheden. Via verhalen en spelletjes wordt er aan het 

sociale weefsel van de klas gebouwd. Twee scholen (een Freinetschool en de vrije niet-confessionele 

school) werken in cultuurbeschouwing met Giraf en Jakhals, een methodiek vanuit geweldloze 

communicatie.  

“Giraf en Jakhals gaat over verbindend communiceren. Je kan communiceren als 

Giraf of Jakhals. We gebruiken daarbij handpoppen. We vertrekken van gevoelens. 

We beelden ze uit, benoemen ze, proberen ze bij elkaar te leren herkennen, 

reflecteren samen over hoe we communiceren. En sturen elkaar ook bij: ik vind het 

(niet) fijn dat je als een giraf of jakhals praat. Zo leren we kinderen een taal spreken 

die geweldloos is.” (leraar) 

Als conflicten opduiken in een groep of tussen twee leerlingen, dan zetten de scholen in eerste 

instantie in op gesprek (bijvoorbeeld herstelgesprekken). Tijdens (de lessen) cultuurbeschouwing 

wordt hier tijd voor vrijgemaakt. Sommige scholen putten de strategie van “het praten over en zo een 

oplossing vinden” verder uit dan andere scholen die sneller tot straffen overgaan. Hierin zijn duidelijke 

verschillen tussen scholen. Scholen veranderen soms ook hun aanpak:    

“Bij een overtreding is niet iedereen super boos, er wordt gewoon gezegd: ‘dit mag 

niet’, ook door de medeleerlingen. We krijgen ook geen straf, maar worden 

aangesproken om erover te babbelen. Het slachtoffer kan daar ook bij komen 

zitten. Vroeger moest je tijdens de speeltijd in afzondering op een rood stoeltje gaan 

zitten. Maar daar leerden we niet veel uit. Nu moet je gewoon een keer gaan 

praten, ofwel afkoelen in de gang of een tekst schrijven over wat je fout gedaan 

hebt.” (leerling) 

Ook scholen die sterk inzetten op gesprek, kiezen in moeilijk op te lossen situaties voor meer 

bestraffende maatregelen, zoals uit bovenstaand voorbeeld blijkt. Alle scholen kiezen voor 

gelijkaardige maatregelen. Afzonderen en in mindere mate ‘een tekst schrijven’ als straf is de meest 

gekozen interventie. Sommige leerlingen geven echter aan dat het pestgedrag soms moeilijk duurzaam 

weg te krijgen is en dat oplossingen hiervoor vinden niet gemakkelijk is.  

 

De meeste scholen hebben geen expliciete richtlijnen die kinderen duidelijk maken waar ze terecht 

kunnen voor bijstand als ze zich tijdens (de lessen) cultuurbeschouwing onterecht behandeld voelen. 

Dit gebeurt meestal informeel, wat concreet inhoudt dat van de leerling zelf initiatief wordt verwacht. 

De leerlingen benoemen als aanspreekpunten: de klasleraar, vrienden, de zorgleraar en de directie (in 

sommige scholen blijkt de drempel om naar de directie te stappen laag). Soms wordt structureler 

gewerkt. Twee scholen stellen bijvoorbeeld een meter/peter of buddy aan. Dit zijn dan kinderen uit 

het 6de leerjaar die kinderen uit lagere leerjaren ondersteunen. Een andere school kiest voor een coach 

die als vertrouwenspersoon fungeert.  

“Elk kind krijgt een coach die naast informele gesprekken ook formeel met het kind 

afspreekt. De gesprekken kunnen gaan over welbevinden of over de leerstof. Zo 

heeft elk kind een vertrouwenspersoon. Dat kan naast de klasleraar, ook de 

turnleraar of secretariaatsmedewerker zijn. De praktijk ervan moet wel nog 

groeien. Met de coaches tonen we alleszins onze aandacht voor het kind als persoon 

en trachten we de vinger aan de pols te houden.” (directie) 

Samengevat zien we dat alle leraren tijdens cultuurbeschouwing oog hebben voor de bescherming van 

hun leerlingen, maar er zijn verschillen in de mate waarin dit door hun school structureel wordt 
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aangepakt. De lessen cultuurbeschouwing worden vooral ingezet om conflicten en pesten te 

voorkomen en om bij conflicten het gesprek mogelijk te maken. 

7 Conclusies en aanbevelingen 

7.1 Publieke bekendmaking van de leerplannen 

Scholen die cultuurbeschouwing aanbieden, zijn verplicht om hun leerplan cultuurbeschouwing 

bekend te maken. In het rapport van de onderwijsinspectie van 2020-2021 stelden we vast dat niet 

alle scholen over een leerplan beschikken en dit publiek bekendmaken. Ook in dit onderzoek bleek één 

op de negen scholen nog geen leerplan te hebben. Voor enkele andere scholen geldt dat een 

samenvatting van het leerplan op de website van de Federatie terug te vinden is, maar een publieke 

bekendmaking van het volledige leerplan is er niet.   

7.2 Zijn de leerplannen en de uitvoering ervan in overeenstemming met de rechten 

van de mens en het kind in het bijzonder? 

Een eerste decretale opdracht betreft het rapporteren over de overeenstemming van het leerplan met 

de rechten van de mens en het kind in het bijzonder. We keken daarbij naar de mate waarin het 

leerplan cultuurbeschouwing en de uitvoering ervan in overeenstemming zijn met de drie soorten 

rechten die in het kinderrechtenverdrag terug te vinden zijn: provisierechten, participatierechten, en 

protectierechten.  

 

Provisierechten (voorzieningen): rechten die gaan over wat een kind nodig heeft om goed te kunnen 

leven, zich te kunnen ontwikkelen en om veilig op te groeien. Zoals het recht op een veilige plek om 

op te groeien, het recht op onderwijs, gezondheidszorg en ruimte om te spelen. 

 

Participatierechten: rechten die gaan over het luisteren naar, informeren van en betrekken van 

kinderen. Kinderen moeten hun mening kunnen geven over zaken die hen aangaan, afhankelijk van 

de leeftijd en ontwikkeling van het kind.   

 

Protectierechten (bescherming): rechten die gaan over de gevaren en risico’s waar kinderen tegen 

beschermd moeten worden. Zoals het recht op bescherming tegen mishandeling, uitbuiting en 

geweld. 

 

Globaal zien we geen expliciete schendingen van deze rechten in (de lessen) cultuurbeschouwing. In 

enkele scholen spelen (de lessen) cultuurbeschouwing ook een cruciale rol in het actief realiseren van 

de kinderrechten op school.  

 

In het vorige rapport stipten we met betrekking tot de provisie enkele aandachtspunten aan in de 

leerplannen en gaven we aan dit te zullen opvolgen in dit onderzoek. Ook op dit vlak stellen we geen 

problemen vast, omdat leraren creatief en kritisch omgaan met het leerplan en ook de leerlingen 

voldoende tegenkracht bieden. Hoewel we geen schendingen van de kinderrechten vaststellen, 

merken we wel op dat de scholen structureler en actiever de overeenstemming met de kinderrechten 

kunnen nastreven. Ten eerste blijkt dat sommige scholen het niet als hun taak of als hun prioriteit zien 

om tijdens cultuurbeschouwing een thema als ‘verschillende levensbeschouwingen en religies’ (van de 
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leerlingen in hun klas) te behandelen, omdat dit niet past binnen hun leerplan. Het 

kinderrechtenverdrag beveelt dit echter aan. Waar dit thema aan bod komt, gebeurt dit ad hoc of is 

dit leraar- of leerlingenafhankelijk.  

 

Wat de rechten op participatie betreft, zeggen leraren hier tijdens (de lessen) cultuurbeschouwing 

aandacht aan te besteden, onder andere door gebruik te maken van (inter)actieve werkvormen. 

Leerlingen zijn echter soms kritischer en stellen vragen bij de mate waarin ze beluisterd worden en 

mee kunnen beslissen, en de mate waarin ze actuele informatie kunnen opzoeken (onder andere via 

internet).  

 

Wat tot slot de rechten op protectie of zorg betreft, merken we op dat (de lessen) cultuurbeschouwing 

een belangrijke rol spelen bij het voorkomen van geweld op school (in de vorm van pesten) of bij het 

bevorderen van het sociaal-emotioneel welbevinden van leerlingen. Niettemin geven scholen en ook 

leerlingen aan nog te zoeken naar betere oplossingen (dan straffen) om conflicten tijdens de lessen 

cultuurbeschouwing en ook op school op te lossen. 

7.3 Over de uitvoering van de leerplannen cultuurbeschouwing                 

Een tweede decretale opdracht van de onderwijsinspectie is rapporteren aan het Vlaams Parlement 

over de uitvoering van de leerplannen. In de negen bezochte scholen gingen we na hoe de leerplannen 

in de praktijk vorm kregen. In het vorige rapport formuleerden we hierover een aantal bezorgdheden: 

‘Er zijn geen criteria vastgelegd voor vorm en structuur (van de leerplannen). De vraag rijst of ze met 

de huidige vorm en structuur voldoende ondersteuning bieden voor de leraren bij de vormgeving van 

het aanbod.’  

 

Uit voorliggend onderzoek concluderen we dat wat betreft de mate waarin de leerplannen 

ondersteunend zijn voor de leraren er verschillen zijn tussen de scholen. De verschillen hangen af van 

de vorm van het gehanteerde leerplan en de keuze om cultuurbeschouwing meer of minder 

geïntegreerd aan te bieden. Scholen kiezen in de praktijk voor een geïntegreerd aanbod, een aanbod 

waarbij de lestijden ingepland staan in het lessenrooster of een combinatie van een geïntegreerd 

aanbod met aparte lessen cultuurbeschouwing. 

 

Een leerplan dat leraren een expliciet kader aanbiedt met concrete handvaten en met een opbouw 

over de leerjaren heen, ondersteunt leraren het best in de vormgeving ervan. Er is een inhoudelijke 

afbakening waardoor leraren weten wat er van hen verwacht wordt. Dergelijk leerplan is bovendien 

een garantie dat cultuurbeschouwing ook bij de keuze voor een geïntegreerd aanbod zichtbaar 

aanwezig is in de (hele) school. Tegelijk mag het leerplan ook niet te sturend of te concreet zijn, en 

moeten leraren de vrijheid krijgen om creatief met het leerplan om te gaan. Biedt het leerplan te 

weinig kader of te weinig concrete handvaten, en bestaan er ook geen expliciete schoolbrede 

afspraken over de vormgeving van cultuurbeschouwing, dan hangt de vormgeving van de 

cultuurbeschouwing sterk af van de individuele leraar. Wordt die situatie gecombineerd met een 

geïntegreerd aanbod, dan ontstaat bovendien het risico dat cultuurbeschouwing zowel op 

organisatorisch als inhoudelijk vlak geen afbakening krijgt. Die situatie kan ervoor zorgen dat 

cultuurbeschouwing niet expliciet zichtbaar is in de school, en dus noch door de leraren noch door de 

leerlingen als cultuurbeschouwing herkend wordt. In enkele scholen stellen we dit risico vast. In die 

scholen wordt het dan ook moeilijker om goed te kunnen duiden waar cultuurbeschouwing zich 

precies situeert in dat geïntegreerde verhaal en hoe de door de overheid gefinancierde lestijden 

worden aangewend. Daarnaast stellen we in enkele scholen van het basisonderwijs een grote overlap 
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vast van het leerplan cultuurbeschouwing met het leerplan voor het leergebied mens en maatschappij 

en wetenschappen en techniek. Ook hier geldt dat een duidelijke afbakening tussen beide 

leergebieden wenselijk is, net als schoolbrede afspraken hierover.  

 

Niet alleen het leerplan kan een bron van ondersteuning zijn om (de lessen) cultuurbeschouwing vorm 

te geven. In de praktijk zien we ook andere vormen van ondersteuning. Leraren krijgen 

professionalisering met betrekking tot cultuurbeschouwing vanuit de Federatie of de school, en voor 

beginnende leraren worden mentoren voor aangesteld. Ze kunnen tot slot ook via kwaliteitsbewaking 

ondersteund worden in hun vormgeving van cultuurbeschouwing. Dit is een taak van de directie. Over 

het algemeen stellen we vast dat de kwaliteitsbewaking vooral informeel gebeurt en weinig structureel 

is uitgebouwd.  

8 Aanbevelingen 

8.1 Ten aanzien van de betrokken schoolbesturen 

Hier herhalen we ten eerste de aanbeveling uit het vorige rapport die stelde dat scholen die 

cultuurbeschouwing aanbieden ervoor moeten zorgen dat ze een leerplan cultuurbeschouwing 

hebben opgemaakt, uitvoeren (erkenningsvoorwaarde!) en publiek bekendmaken (regelgeving).   

 

Wat betreft de overeenstemming met de kinderrechten bevelen we aan dat scholen structureel 

ruimte maken om de verschillende culturele, levensbeschouwelijke en religieuze visies die leven in de 

klas, op de school en in de samenleving als thema aan bod te laten komen. Dit toont het eerbied van 

de school voor het recht van kinderen op hun eigen cultuur, taal en godsdienst.   

 

Daarnaast vragen we om leraren voldoende te ondersteunen bij de vormgeving van 

cultuurbeschouwing. Dit vereist: 

 een leerplan met ook concrete handvaten én voldoende vrijheid voor leraren om creatief met het 

leerplan om te gaan 

 een aanbod op schoolniveau dat voldoende geëxpliciteerd is en daardoor voldoende inhoudelijk 

afgebakend is 

 schoolbrede afspraken over cultuurbeschouwing 

 kansen en een aanbod tot professionalisering  

 een structureel uitgebouwde kwaliteitsbewaking.  

 

8.2 Ten aanzien van de overheid 

Graag herhalen we de aanbeveling uit het vorige rapport: ‘Zorg voor een verduidelijking van wat de 

verwachtingen zijn met betrekking tot de vorm en structuur van het leerplan cultuurbeschouwing of 

eigen cultuur en religie zoals benoemd in het decreet basisonderwijs en in de codex secundair 

onderwijs.’ Zonder duidelijke criteria op deze vlakken bestaat het gevaar dat scholen hun aanwending 

van de uren voor cultuurbeschouwing onvoldoende kunnen expliciteren en dat de kwaliteitsvolle 

uitvoering van cultuurbeschouwing onvoldoende in kaart kan worden gebracht en bewaakt.    

 

 


